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Presentacion

Dos ejes tematicos son abordados en el presente
numero de Vision Docente Con-Ciencia:
Transdisciplinariedad en educacion y Democracia
y medios de comunicacion.

Los primeros textos son resultado del trabajo de los
miembros del Taller Transdisciplinario Arkos, entre
ellos: 'Burbujas disciplinarias’, del Lic. Carlos
Scheel Martin, en cuyo ensayo "pretende ofrecerse
un modelo analdégico a la experiencia
transdisciplinaria, particularmente en lo que se
refiere a la percepcion del tiempo. Dicho modelo
consiste en la imagen de una formacion de burbujas
enun rio o cuerpo de agua. La analogia se plantea al
nivel conceptual, en relacion con el fendmeno
disciplinar, que manifiesta una fragmentacion
extrema, una hiperespecializacion, la creacion de
nichos de lenguaje mutuamente excluyentes, y que
puede ser representado como burbujas lingliisticas
en colision, producto del "gran bang disciplinar";
"Trans-humanismo, tarea de los docentes del
marnana', de Armando Martinez, quien inspirado en
las ideas de la transdisciplinariedad y la
complejidad concibe que "La escuela del mafiana se
destacard por atacar las deficiencias de la actual, en
nutrir las carencias, aspectos como la investigacion,
el desarrollo de las capacidades afectivas, la
estimulacidn creativa, la cultura lectora, las artes,
los valores universales y humanistas. Su
concentracion se situard en la formacion de
humanos seres. "; 'Transdisciplinariedad en la
practica social' de la Mtra. Gabriela Scartascini,
quien concibe que "Es importante lograr que todos
los seres humanos reciban educacion, pero es
fundamental que esa preparacion sea continua y
desde la nifiez. En este contexto propuesto, la
préctica social, guiada por la ética en el accionar del
ser humano, serd la consecuencia natural para que
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el hombre adquiera la verdadera dimension de ser
sujeto de su propia historia. La humanidad, con
conciencia de su destino, generard una comunidad
devida.

Y entonces si, la Transdisciplinariedad se
constituird en el fundamento epistemologico que, a
nivel global, forje la vida planetaria."

El segundo eje tematico de la revista responde a las
diversas actividades desarrolladas durante las
Jornadas Universitarias por las Licenciaturas de
Derecho, Ciencias de la Comunicacidn,
Administracion de Empresas Turisticas,
Contaduria y Mercadotecnia. Yadira Robles en su
articulo de sintesis de estas actividades nos explica
que "los eventos consistieron, en mesas redondas,
conferencias magistrales, foros, proyeccion de
documentales, olimpiadas del conocimiento, obras
de teatro, exposiciones fotograficas y concursos de
ensayo... Las jornadas sirvieron para acrecentar el
nivel académico de los estudiantes y fomentar la
participacion y convivencia entre la comunidad
universitaria". Se presentan también algunos de los
trabajos de los alumnos ganadores del Concurso de
Ensayo: 'Democracia y Medios de comunicacion'.
Los autores de estos textos son: Victor Méndez,
Arturo Arteaga, Ofelia Lopez y Miguel Rubio.

Finalmente, la Lic. Blanca Rodriguez, formula un
articulo sobre el convenio Arkos-SAT para el
desarrollo conjunto de la asignatura 'Civismo
Fiscal' que se incorpora como tema de interés para
la curricula de las carreras de Derecho y Contaduria
en la institucion, mientras que Isdel Tacuba nos
presenta en 'De izquierda a derecha' sus
preocupaciones y hallazgos en relacién con las
oportunidades reales de empleo en Puerto Vallarta.
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Transdisciplinariedad
y ecologizacion de los
saberes. Pasos
operacionales

e€n el CEUAI‘I(OS (1a. parte)

Por: Dr. Pascal Galvani



El Articulo

Resumen
Este articulo tiene como objetivo mostrar cémo la
practica de un modelo educativo fundamentado en una
postura critica, transdisciplinaria y compleja produce
una ecologizacion de la formacion.

La perspectiva transdisciplinaria ecologiza los saberes.
Es decir, pone los saberes en didlogo con aquellos del
medio ambiente, a la vez que introduce el medio
ambiente como la preocupacion mayor de los
conocimientos y los aprendizajes producidos.

Esta dinamica es ilustrada a partir de los resultados
provisionales de un programa de investigacion-accion-
formacion provenientes de la experimentacion de un
modelo transdisciplinario en el Centro de Estudios
Universitarios Arkos de Puerto Vallarta, Jal. en México.

Los primeros resultados muestran que las memorias de
tesis de los estudiantes salen del marco limitado de los
problemas técnicos disciplinarios para abordar
problemadticas sociales y medioambientales complejas2.

Introduccion

Me parece util prevenir al lector que este articulo no es
escrito por un especialista en educacion sobre el medio
ambiente, en sentido estricto. Me sitlo mas bien como
un "primo cercano" particularmente preocupado por una
perspectiva transdisciplinar de la formacion,
contemplada segun sus niveles multiples de realidad:
personal-social-ecologica, pero también practica-
teorica-ética.

Con relacion al tema de la educacion sobre el medio
ambiente, este articulo quiere mostrar que la puesta en
practica de una postura critica transdisciplinaria
produce una ecologizacion de la formacion. Es decir, la
vision transdisciplinar y compleja que contempla el

B

1Pascal Galvani es Doctor en Ciencias de la Educacion por la Université Frangois Rebelais, Tours. Francia. Autor
de de varios libros en temas relacionados con la autoformacion, fenomenologia, reflexividad, intersubjetividad,
transdisciplinariedad, cruzamiento de saberes con las tradiciones amerindias. Posee amplia experiencia como
formador de formadores. Es miembro de diversos centros y grupos internacionales de investigacion: entre ellos el
Centro de Investigacion Transdisciplinaria (CETRANS) de la Universidad de Sao Paulo, Brasil; el Grupo de
Investigacion para la Autoformacion en Francia (GRAF) del cual es fundador; el Grupo de Investigacion para la
Ecoformacion (GREF), Université de Paris VIII et Tours; del Grupo de Réseau Quebecois pour la Practique des

Histories de Vie (RQPHV). Actuaimente es profesor del Departamento de Ciencias Humanas de la Universidad de
Québec en Rimouski, Canada.
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espiritu como una emergencia en la interaccion entre el
organismo y el medio ambiente, ecologiza la educacion
y la formacién: por una parte ella pone en dialogo el
saber universitario con los saberes del medio ambiente
social: artisticos, populares, politicos, espirituales etc.;
por otra parte, ella introduce la preocupacion
medioambiental como una dimension ética en la
produccion de los saberes universitarios.

La invitacion a reflexionar sobre la dimension critica de
la educacion sobre el medio ambiente es una tarea
importante en tanto que ésta podria aparecer como
evidente y quedar por ello como una opiniéon no
cuestionada. Después de todo, ;no surgieron las
preocupaciones ambientales y las practicas educativas
sobre ellas de un vasto movimiento contestatario y
contra-cultural de los afios sesenta?

Desde este punto de vista, Edgar Morin ubica a la
educacion sobre el medio ambiente dentro de una
historia intery transcultural a gran escala: aquella de la
mundializacion y de la autocritica del pensamiento
occidental (Morin, Motta y Ciurana, 2003).

Mas alla de las preocupaciones legitimas por las
problematicas ecologicas y mas alla de los contenidos
educativos especificos de la educacion relativa al medio

B
2 Nota del editor: Por cuestiones de espacio, el articulo sera dividido en dos partes. En esta primera parte, se
presenta el marco tedrico del tema central del ensayo. La segunda y Ultima parte, sera presentada en la edicion
siguiente, ella revelara los avances de la investigacion-accion-formacion citada por el autor, asi como sus

conclusiones.
«
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ambiente, se trata de una transformacion de las
modalidades de pensamiento, de la educacion y de la
investigacion, esta es la cuestion principal.

La educacion sobre el medio ambiente debe situarse en
una emergencia paradigmatica que implica una critica
epistemoldgica del paradigma de la simplicidad y de la
reduccion, si se quiere tratar a las fuentes mismas de las
problematicas medioambientales (Freire Vieira, 2003;
Sauvé, 2005; Zimmerman, 2005).

"La epistemologia medioambiental conduce este
progreso exploratorio, en el cual aparecen los limites de
la ciencia normal para aprehender el medio ambiente,
al mismo tiempo que construye su concepto de medio
ambiente y el saber que le corresponde. Este trayecto se
despliega en un itinerario epistemologico segun un
proceso continuo de demarcacion y de desplazamiento
que, partiendo de las condiciones teoricas para la
articulacion de las ciencias y para la puesta en practica
de un método de integracion de lo real, acaba en un
saber que sobrepasa la ciencia e interroga la
racionalidad de la modernidad.

El saber sobre el medio ambiente abre un dialogo entre
modernidad y post-modernidad, introduce el
estructuralismo y post estructuralismo, entre logos
cientifico, racionalidad economica y saber popular,
entre éticay conocimiento." (Zimmerman, 2005, p52)

Es posible pensar reciprocamente que el desarrollo de
un nuevo paradigma de pensamiento fundado en la
complejidad y la transdisciplinariedad entrafa una ética
de la implicacion de los sujetos en su interaccion con la
sociedad tanto como con el medio ambiente natural y el
planeta (Morin y Keirn, 1996; Morin, 2000).

Esta hipotesis sera ilustrada por la experimentacion del
Centro Universitario Arkos para la puesta en practica de
un modelo critico transdisciplinario fundado sobre la
metodologia de la complejidad. En esta experiencia
veremos que disciplinas aparentemente extranjeras a la
educacion sobre el medio ambiente como el derecho, la
contabilidad, la administracion o la comunicacion, son
ecologizantes a partir de una postura transdisciplinaria.

Es decir, el paso de un paradigma técnico reductor y
simplificador a un paradigma complejo y
transdisciplinario entrafia un cuestionamiento critico y
autocritico de las diferentes disciplinas sobre los
desequilibrios ambientales.

1. La educacion medioambiental en la emergencia
critica del paradigma de la complejidad
1.1 Un lento movimiento inter y trans-cultural de
autocritica de la modernidad

La época de la mundializacion abierta con Cristobal
Colén no dej6 de ser un movimiento doble y
contradictorio que implicaba una fase de explotacion
injuriosa (la mas visible), pero también una fase de
intercambios interculturales que permitidé a ciertos
pensadores y artistas de occidente descubrir otras
visiones del mundo a partir de las cuales ellos
desarrollaron la critica de la modernidad (Morin y
Keirn, 1996; Moriny al.,2003).

Podriamos asi describir las ramificaciones de este
movimiento contra-cultural de autocritica que, de
Montaigne a Rousseau, pasando por el romanticismo y
la filosofia de la naturaleza, inspiré el movimiento
contra - cultural y la ecologia de finales del siglo XX.

Asi los poetas trascendentalistas americanos como
Thoreau que, a partir del descubrimiento de las
filosofias de Asia o de los indios de América, inspiraron



una desobediencia civil recuperada por Gandhi, Martin
Luther King y el conjunto de los movimientos contra-
culturales beatniks, hippies, luego alter-mundialistas.

Si la historia compleja de estas ramificaciones multiples
sobrepasa los limites de un articulo, parece sin embargo
esencial guardar el espiritu de este movimiento historico
de fondo y de gran amplitud que permite medir el
desarrollo, primero infinitesimal, luego exponencial, de
esta segunda cara critica de la mundializacion en la cual
se sitiia la educacion sobre el medio ambiente.

1.2 La dimension cultural y simbdlica de la critica.

La autocritica contra-cultural de la modernidad
occidental depende en parte del imaginario social. Los
historiadores y los socidlogos del imaginario nos
mostraron como la dimensiéon mito-poética cultural es
en si misma la que organiza el sentido y la dinamica de
vivir juntos (Durand, 1969).

El imaginario simbdlico colectivo se encarna en mitos y
simbolos que constituyen el horizonte del sentido
comun para una sociedad o una cultura dada (Eliade,
1971). El horizonte mito-poético es literalmente el lugar
donde la sociedad se instituye en una dinamica de
equilibracion entre polos estabilizadores instituidos y
polos instituyentes emergentes. (Castoriadis, 1975;
Barbier, 1997).

Las mutaciones de vision de mundo se imponen cuando
el imaginario mito-poético pierde su potencia de
inspiracion calcificandose en un mito Unico que satura al
imaginario social (Durand, 1964). La psique humana es
fundamentalmente plural. Ella debe equilibrar
dialécticamente: un polo diurno, luminoso y racional
que distingue claramente los sujetos y los objetos; y un
polo nocturno corporal y simboélico que relaciona el
sujeto y el objeto por ciclos de complementariedad o por
fusion (Durand, 1969).

El imaginario diurno de la modernidad industrial,
caracterizado por los mitos del progreso, por toda la
potencia del racionalismo y de la técnica, parece haber
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sido saturado en el curso de la segunda mitad del siglo
XX. Asistimos a una reequilibracion del polo nocturno
de confianza corporal que llama a un pensamiento capaz
de integrar los contradictorios evitando simplificar los
problemas por exclusion de dimensiones irreductibles a
la l6gica o a la técnica. Es por eso que después de los
aflos sesenta los movimientos contra-culturales
desarrollaron las fuentes de pensamiento critico de la
modernidad que permanecieron por largo tiempo
cuantitativamente infinitesimales para hacerse emerger.

T

- Los nuevos simbolos y mitos inspirados en un
imaginario mas nocturno como el hedonismo que busca
la calidad y cualidad de la vida, en la experiencia vivida
corporalmente aqui y ahora, tienden a reemplazar las
nociones de esfuerzo y de espera de progreso
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tecnoldgico futuro.

- Las nuevas practicas de interaccion con el medio
ambiente fisico y social re-equilibran la distancia visual
por el contacto sensorial y la planificacion temporal por
el movimiento intuitivo y la improvisacion.

- Los nuevos elementos epistemologicos permiten la
aparicion de un cambio de paradigma intelectual
caracterizado por tomar en cuenta la complejidad, los
contradictorios y la incertidumbre.

Este ambiente global se caracteriza transversalmente
por el paso de un modelo de la separacion y de la
exclusion a un modelo de la complementariedad y de la
conjuncion de las diferentes polaridades cuerpo /
espiritu, sujeto / objeto, masculino/ femenino.

Como en todo movimiento de re-equibracion podemos
ver los movimientos de los extremos de la balanza que a
veces quieren reemplazar simplemente la ldgica
dominante de un polo por la del polo opuesto. Las
pretensiones abusivas a la objetividad entrafian a veces
unareivindicacion muy totalitaria de la subjetividad.

Estas reacciones abusivas son todavia consideradas, de
hecho, en el paradigma de la simplificacion. Ellas
buscan una nueva respuesta simple para contradecir la
antigua. La reaccion simplista a la desecacion del
racionalismo es la submersion a lo irracional.

Lalucidez critica nos invita, por el contrario, a salvarala
racionalidad liberandola de su ilusion de toda potencia.
Aqui la epistemologia de la complejidad coincide con el
sentido comun al exhortarnos a "No pasar al bebé por el
agua del bario".

La racionalidad se caracteriza por el didlogo
contradictorio de las representaciones teoricas y
experimentaciones empiricas. No es privativa de la
ciencia sino que pertenece también al conocimiento
ordinario (Moigne, 1995).

"La epistemologia postmoderna adopta generalmente
una postura relativista (que toma en cuenta la

) J

interaccion sujeto-objeto), inductiva y
socioconstructivista, ella reconoce la naturaleza
compleja, unica y contextual de los objetos de saber,
valora el dialogo y la integracion entre diversos tipos de
saber, donde la disciplina no es mas el principio
organizador;, como criterio validez, adopta el de la
pertinencia respecto a la transformacion de las
realidades, contempladas en una perspectiva critica,
mas bien que la eleccion y la justificacion a priori de
posiciones teoricas, privilegia un proceso dialéctico
entre la teoria y la practica, y la adopcion de pasos de
investigacion adaptables o emergentes." (Sauvé, 2005,

p.30)

Esta racionalidad abierta, critica y autocritica, se
caracteriza por su capacidad de integrar las logicas
contradictorias comenzando con la complejidad de la
realidad que siempre opone su resistencia muda a todas
las representaciones y las formulaciones que la
racionalidad construye. La racionalidad, consciente de
sus limites, renuncia entonces a reducir la realidad a sus
propios limites y compartimentos. Ella puede y debe
entrar en didlogo con las otras dimensiones: practica,
simbodlica y ética del conocimiento. La puesta en
practica de una epistemologia compleja es necesaria
para evitar las trampas opuestas del reduccionismo y de
lo irracional.

2 Transdisciplinariedad y complejidad
En el curso del siglo XX se desarrollaron reflexiones

criticas cientificas y filosoficas sobre la racionalidad y
las posibilidades de un conocimiento objetivo. Estos
movimientos criticos son a veces producto de las
necesidades internas del desarrollo de las disciplinas
mismas que chocaban contra los limites de un modelo
reductor determinista, como fue el caso de la fisica
cuantica (Nicolescu, 1996) o de la fenomenologia
(Depraz, 2006). Nuevas aproximaciones nacen asi
tomando en cuenta nuevas apuestas complejas y
globalizadas como aquellas de los desequilibrios
ecologicos, de la pobreza o conflictos interculturales.
Estos problemas complejos, producidos por los puntos
ciegos del pensamiento reductor, no son abordables en
el marco disciplinario moderno.



Estas evoluciones epistemologicas criticas pueden ser
asi descritas como la emergencia de un nuevo paradigma
transdisciplinar caracterizado: por una parte por la toma
en cuenta de la complejidad de la realidad (Morin,
2005); y por otra parte por la implicacion del sujeto en
toda construccion cognoscitiva (Maturana y Varela,
1994).

Desde mediados del siglo XX wvarias corrientes de
reflexion epistemoldgica subrayaron la necesidad de
sobrepasar el modelo reduccionista y la especializacion
disciplinaria para afrontar la complejidad de los
problemas tales como las crisis ecoldgicas, economicas,
e interculturales.

Estos problemas que se convirtieron en apuestas vitales
no pueden ser ajustados ni pensados en el marco
simplificador y especializado de una logica
disciplinaria. Desde finales de los afios 90, estas
reflexiones epistemologicas, que al principio eran
escasas en diferentes campos de la investigacion, fueron
reunidas particularmente bajo los términos genéricos de
transdisciplinariedad (Nicolescu, 1996) y de método de
la complejidad (Morin).

La emergencia de investigaciones sobre
transdisciplinariedad debe estar situada en la transicion
paradigmatica originada en el siglo XX. Esta transicion
de paradigma esta ligada a una presion doble: una
presion interna al mismo desarrollo de las ciencias y de
las disciplinas que imponen hoy el reencontrar una
vision global que trascienda el "bang" de las
especializaciones; pero también una presion externa
vinculada a las problematicas ambientales,
interculturales, de la pobreza o salud (Loisel y Durand,
2005) que no pueden ser tratadas ni comprendidas
dentro de las logicas puramente disciplinarias.
Numerosas publicaciones hacen hoy accesibles los
principios fundamentales de estas nuevas
epistemologias (Wunenburger, 1989; Varela,
Thompson, Rosch, 1993; Barbier, 1997; Morin et al.,
2003; Paul & Pineau, 2005, Barbier, 1996, p.8, Barbier,
1997, p.9). Para estos numerosos autores, el
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cuestionamiento epistemologico caracteriza la
emergencia de un nuevo paradigma nacido de las
aproximaciones sistémicasy de la complejidad.

1l

Estos trabajos reencontraron un interés vivo tanto del
lado de los formadores como de grandes organismos
internacionales como la UNESCO (Delors y In'am al
Mufti, 1996). El proyecto CIRET-UNESCO titulado La
evolucion transdisciplinaire de la Universidad tiene
como objetivo central hacer penetrar el pensamiento
complejo y transdisciplinar en las estructuras, los
programas y la irradicacion de la Universidad del
mafana (Nicolescu, 1997).

La urgencia de encontrar soluciones viables a las crisis
superiores de la universalizacion, implica una
revolucion de pensamiento que puede hacerse solo con
una revolucion de los métodos de educacion e
investigacion. Una formacion de los formadores
aparece, desde entonces, como una via tan fundamental
como urgente. Pero fuerza es comprobar que estas
reflexiones metodologicas parezcan ignoradas y no
encuentren aplicacion en las instituciones de enseflanza
e investigacion. Es para sobrepasar esta inercia, que
proyectos "como la evolucion transdisciplinaria de la
universidad" han sido promovidos por CIRET vy
UNESCO (Nicolescu, 1997).

Hacemos la hipotesis de que una de las dificultades
principales de la puesta en practica obedece a la falta de
propuestas metodoldgicas que permitirian hacer

q
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operacionales los principios epistemologicos en las
practicas de formacion e investigacion. Disponemos de
principios epistemologicos pero todavia no de los pasos
para la puesta en practica. Estos pasos quedan por
formalizarse seglin los diferentes medios de formacion e
investigacion.

Es a ese nivel que este proyecto de investigacion quiere
aportar su contribucién. El se inclina mas
especificamente a la experimentacion y la evaluacion de
pasos de enseflanza e investigacion que integran los
elementos claves de la epistemologia transdisciplinar
(Nicolescu, 1996) y del método de la complejidad
elaborado por Edgar Morin a lo largo de su obra.

2.1 Los tres pilares de la transdisciplinariedad

El término transdisciplinariedad ha sido pronunciado,
probablemente, por primera vez por Jean Piaget en su
conferencia "La epistemologia de las relaciones
interdisciplinarias" en el coloquio La
interdisciplinariedad - Problemas de enserianza y de
busqueda (Piaget, 1972). Piaget deseaba, con esta
palabra, indicar el rebasamiento necesario de la logica
interdisciplinaria hacia una vision mas global y mas
integrada del conocimiento (Nicolescu, 2005).

La transdisciplinariedad no es una nueva disciplina
superabarcante. No es tampoco la ausencia de
disciplina. La transdisciplinariedad es una postura
epistemolégica que, como el prefijo "trans" la indica,
reconoce que todo objeto de investigacion se situa a la
vez entre las disciplinas, a través de las diferentes
disciplinas y mas alla de toda disciplina.

Segtin Basarab Nicolescu, tres pilares determinan la
metodologia de lainvestigacion transdisciplinaria:
-losniveles de realidad

-lalogicadel tercero incluido;

-lacomplejidad.

Los niveles de realidad

Los descubrimientos de la fisica contemporanea pero
también de la fenomenologia en las ciencias humanas
(Schutz, 1987; Barbier, 1997) nos invitan a situar todo
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objeto de investigacion en el campo simultaneo de
varios niveles de Realidad (Nicolescu, 1997). El
descubrimiento de la pluralidad de los niveles de la
realidad cuantica y macrofisica en la fisica
contemporanea nos obliga a cambiar profundamente
nuestra vision del mundo heredada de la fisica clasica
donde los objetos de investigacion fueron contemplados
como sidependieran de un solo nivel de Realidad.

Lalogica del tercero incluido

La fisica cuantica desemboca en afirmaciones
paraddjicas a proposito de la luz que aparece, por
ejemplo, como onda y como corpusculo. Estos
descubrimientos obligan a repensar los principios de la
logica aristotélica. Para Basarab Nicolescu, la logica
aristotélica que es indispensable en las situaciones
simples debe dejar paso a una logica del tercero incluido
para las situaciones complejas. Ambos estados, ondas y
corpusculos, que son antindmicos a nivel de la realidad
macrofisica, pueden sin embargo ser las
manifestaciones de un tercero - incluido (T) unificando
que es, en ese caso, el quanton en el nivel cuantico
(Nicolescu, 1996, pp 37-50). Puede pues haber un tercer
término (tercero incluido) que unifica a condicion de
pensar que existen otros niveles de realidad.
Incorporando una logica compleja, podemos desarrollar
una perspectiva mas global que distingue los elementos
sin separarlos y que los religa sin confundirlos.

La complejidad
Para Edgar Morin, que desarrolld el método de la

complejidad en una obra epistemoldgica fundamental,
se trata de reconocer finalmente la complejidad
intrinseca de todo problema, es decir la imposibilidad de
la descomposicion de este problema en partes simples y
fundamentales.

"(...) ya sea para el estudio de la salud, de la vejez, de la
Jjuventud, ciudades. (...) Hay que sustituir un
pensamiento que separa por un pensamiento que religa,
y esta religacion requiere que la causalidad unilineal y
unidireccional sea reemplazada por una causalidad en
rizo y multireferencial, que la rigidez de la logica
clasica sea corregida por una dialdgica capaz de



concebir nociones a la vez complementarias y
antagonistas, que el conocimiento de la integracion de
las partes en el todo sea completado por el conocimiento
de la integracion de todo dentro de las partes. La
reforma de pensamiento permitira frenar la regresion
democrdtica que suscita, en todos los campos de la
politica, la expansion de la autoridad de los expertos,
los especialistas en toda orden, lo que estrecha
progresivamente la competencia de los ciudadanos,
condenados a la aceptacion ignorante de las decisiones
de los que se supone que saben, pero que de hecho
practican una inteligencia ciega, porque es parcelaria y
abstracta, rompiendo el cardacter global y la
contextualidad de los problemas. (Edgar Morin, ibid)

2.2 Los siete principios metodologicos de la
complejidad

En una de sus obras mas recientes de sintesis, Edgar
Morin presenta sucintamente el método de la
complejidad mediante siete principios:

* El principio sistémico organizacional que permite
religar el conocimiento de las partes con el
conocimiento del todo y viceversa

* El principio hologramatico: que permite considerar,
como en un holograma, que cada parte contiene
practicamente la totalidad de la informacion del objeto
representado. Por ejemplo cada individuo porta en si la

Visién Docente Con-Ciencia. Ao VIl No. 40 Enero - Febrero 2008

presencia de la sociedad de la que forma parte. La
sociedad estd presente en nosotros mediante la lengua, la
cultura, sus reglamentos, normas, etc.(...) Asi, la
sociedad y la cultura estan presentes como "todo" en el
conocimiento y en los espiritus que conocen. {Morin,
2003, p.248} (Morinyal.,2003,p.42)

* El principio de retroactividad: que permite romper con
el principio reductor de causalidad lineal por el concepto
de rizo retroactivo. Frente al principio lineal causa-
efecto, nosotros nos situamos en otro nivel: no sélo la
causa actua sobre el efecto, sino que el efecto retroactia
de un modo informacional sobre la causa, permitiendo
la autonomia organizacional del sistema. (Morin y al.,
2003, p.43);

* El principio de recursividad: que designa un proceso
cuyos productos son necesarios para la produccion del
proceso mismo. Es una dindmica auto productiva y auto
organizacional. (Morinyal., 2003, p. 44);

* El principio de autonomia / dependencia: que permite
comprender el proceso auto-eco-organizacional. Toda
organizacion, para conservar su autonomia, necesita
estar abierta al ecosistema del que se alimenta y al que
transforma (...) Ninguna autonomia es posible sin
dependencias multiples. Nuestra autonomia como
individuo no depende solamente de la energia que
captamos bioldgicamente del ecosistema, sino también
de la informacion cultural. Las dependencias que nos
permiten construir nuestra organizacion autdbnoma son
multiples.(Morinetal., 2003, p.45);

* El principio dialdgico: que permite pensar en el mismo
espacio mental logicas que se completan y excluyen. El
principio dialdgico puede definirse como la asociacion
compleja (complementarias / competidoras /
antagonistas) de instancias conjuntamente necesarias
para la existencia, para el funcionamiento y para el
desarrollo de un fenémeno organizado. (...) Un ejemplo
es la imposibilidad de pensar en la sociedad
reduciéndola a los individuos o a la totalidad social; .
(Morinetal.,2003,p.46)
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* El principio de reintroduccion del sujeto cognoscente
todo conocimiento: que permite reconocer el papel

activo del sujeto, del observador, del pensador, el cual
habia sido excluido por un objetivismo epistemologico
ciego. El sujeto no refleja la realidad. El sujeto
reconstruye la realidad por medio de los principios que
mencionamos. (Morinyal., 2003, p.47).

2.3 Rigor tolerancia y apertura

La transdisciplinariedad implica una actitud de rigor, de
apertura a todas las disciplinas humanas, y de tolerancia
frente a lo desconocido (Nicolescu, 1996). La palabra
disciplina significa un arte, una manera de aprender, una
forma de aprendizaje. Mas alla de las disciplinas
cientificas, la transdisciplinariedad invita pues a las
ciencias a entrar en didlogo con las artes (literatura,
musica, pintura, poesia) clasicas y populares; las
filosofias y las sabidurias; los conocimientos de
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diferentes culturas y grupos sociales.

La evolucion transdisciplinar de la Universidad no es ni
un lujo, ni una disposicion cosmética de una institucion
amenazada, ni una decoracion agradable pero superflua
sobre un edificio viejo y verdadero, sino una necesidad.
La vocacion transdisciplinaria de la Universidad se
inscribe en su propia naturaleza: el estudio de lo
universal es inseparable de la puesta en relacion de los
campos disciplinarios, buscando lo que se encuentra
entre, a través y mas alld de todos los campos
disciplinarios. (Nicolescu, 1997)

Esto significa que un proyecto de investigacion
transdisciplinar no se contenta con poner en dialogo a
las disciplinas cientificas sino que abre el didlogo a los
mejores representantes del arte de vivir, de las artes y el
quehacer: clasico y populares.
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El Modelo

"Educar es formar hombres libres”
(Ideario del C.E.U.Arkos)

Apreciado lector, hemos compartido con usted en
articulos anteriores lo que para las autoras integra el
Marco Espistemologico de un Modelo Educativo
Transdisciplinario para la Universidad. Es tiempo ahora
de explicitar aquellas reflexiones que conforman el
Marco Filosofico de dicho modelo, el cual incluye en
sus lineas generales los fines y funciones de la
universidad transdisciplinaria, el papel de launiversidad
en la sociedad, el tipo de hombre a formar y los
aprendizajes fundamentales de la formacion. Por
cuestiones de espacio, decidimos dividir el texto en dos
secciones y presentar a usted en esta primera parte los
fines y funciones que, a nuestro juicio, debe perseguir la
universidad transdisciplinaria dejando para una segunda
oportunidad los temas sobre el aprendizaje y el perfil de
hombre a formar.

Fines y Funciones
de la Universidad Transdisciplinaria

I Fines dela Universidad

La universidad transdisciplinaria tiene como finalidad
la formacion de aquél que pasa por sus aulas, en dos
sentidos: uno que abarca la dimension personal y otro
que toca su dimension social.

La universidad busca no solo formar profesionistas y
cientificos, sino ante todo personas.

Es la cultura la creacién humana que ha marcado la
distancia entre el hombre y el resto de la vida animal.
Ella no so6lo le ha permitido al hombre elaborar
complejos entornos sociales en los que se desenvuelve,
sino que también hace posible el desenvolvimiento de
sus potencialidades intelectuales, morales, estéticas...
,en una palabra, espirituales, que le acercan al ideal que
hemos labrado como meta del desarrollo humano.

1 Claudia Tamariz Garcia es Maestra en Ciencias de la Educacion por la Universidad del Valle de México y
Licenciada en Ciencias Humanas con especialidad en historia por el Clausto de Sor Juana de la Ciudad de
México. Es profesora del area de humanidades en la Universidad del Valle de México, Campus Juriquilla en
Querétaro. Difunde trabajo sobre transdisciplinariedad en educacion.

Ana Cecilia Espinosa Martinez, es Maestra en Ciencias de la Educacion por la Universidad del Valle de México y
Licenciada en Contaduria por el Centro de Estudios Universitarios Arkos de Puerto Vallarta, donde funge como
Subdirector Académico. Difunde trabajo sobre transdisciplinariedad en educacion.
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La universidad, en tanto corolario de la educacion
formal, debe comprometerse con la formacion del
individuo en tanto ser humano. Y como centro educativo
con un sentido transdisciplinario debe buscarlo en un
aspecto totalizador, impulsando la realizacion de las
potencialidades de los educandos como seres humanos
integrales, capaces de desarrollar sus capacidades
racionales, pero también fisicas, emocionales, estéticas,
éticas, sociales. ..

El hombre universitario encontrara la satisfaccion y el
placer del desarrollo personal. Con una educacién
universitaria transdisciplinaria que no se limite a los
saberes especificos de una disciplina, continuara la
buisqueda sin fin de surealizaciéon como ser humano.

Esta caracteristica manifiesta aquella finalidad de la
educacion que ya comentamos: la de la formacion
integral del ser humano, el desarrollo de todas sus
capacidades, que le permitiran crecer como individuo y
hacer crecer a su sociedad y a su cultura.

La formacion de un individuo como eterno buscador de
su crecimiento espiritual no puede soslayar el auto-
conocimiento y el planteamiento de las preguntas
fundamentales de la existencia y una universidad que se
pretenda transdisciplinaria no puede, no debe dejar fuera
los saberes que buscan dar esas respuestas.

Nosotras asumimos que el conocimiento cientifico,
como modo de conocer dominante en la sociedad
moderna, debe estar presente en una universidad
transdisciplinaria, pero la ciencia se impone a si misma
limites a su saber, considera como su objeto de estudio
aquello cuya existencia puede verificarse
objetivamente, sea por medios directos o indirectos
(Pérez, 1989), pero a su conocimiento escapa otro tipo
de fendmenos y otros cuestionamientos que el hombre
se ha planteado desde que es hombre y que le
proporcionan sentido a su vida y a su hacer. Por ello
decimos, una vez mas, que la filosofia y las demas
ciencias consideradas humanas deben ser parte de una
educacion universitaria en tanto la universidad debe
estar abierta a lo universal y en tanto estos saberes
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buscan la respuesta a los cuestionamientos que la
ciencia elude y que le dan al hombre una visiéon mas
completa de su ser como persona y le permiten crecer
espiritualmente.

Ahora bien, dentro de una educacion transdisciplinaria
estas disciplinas deben aceptarse como perspectivas
parciales de la realidad, como ocurre con las llamadas
tradicionalmente cientificas, y han de complementarse
con la vision de éstas ultimas. Por ello es necesario que
una universidad transdisciplinaria combata Ila
tradicional oposicion entre las ciencias naturales y las
humanidades.

Simultaneamente a esta formacion personal, debe darse
una formacion del individuo como ente social. Asi, un
individuo que se forma como persona en el sentido
transdisciplinario es consciente de que sus
conocimientos deben no soélo servirle a él, sino a su
especie. Esta consciencia es la dimension social de su
formacion universitaria.

En tanto el individuo se convierte en poseedor de
conocimiento, asume un papel interventor en el
mejoramiento de su sociedad como peldafio del objetivo
transdisciplinario de desarrollo de la especie, a través
del saber. El individuo formado con un sentido
transdisciplinario sabra hacer uso de todos sus dones
para la generacion y aplicacion de conocimientos en la
solucion de problemas y en la elaboracion de propuestas
de cambio o mejoramiento de su entorno (natural,
laboral, familiar, social...) como parte del desarrollo del
género humano.

De esta manera, la finalidad de la formacion
transdisciplinaria incluye una dimension individual de
enriquecimiento personal y una dimension social de
compromiso para con el enriquecimiento colectivo,
como parte fundamental de la evolucion del género
humano, a través del conocimiento.

1I. Funciones de la Universidad

La consecucion de los fines de la universidad se realiza a
través de la ejecucion de una serie de tareas o funciones.
En las siguientes lineas describiremos en qué consisten
esas funciones, refiriéndonos en ocasiones a la vision
tradicional de la universidad, para hacer mas claro el
sentido que éstas tendran en una universidad
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A. Una funcion reproductora

Entendida como reproduccion de los saberes que
forman parte del acervo cultural de la sociedad, con la
doble mision de preservar y permitir la continuidad de la
cultura como la "forma de vida" del grupo social y la de
socializar a las nuevas generaciones. Esta socializacion
se lleva a cabo de dos formas: transmitiéndoles los
valores, tradiciones, costumbres, conocimientos,
formas de comportamiento... aceptados por la sociedad
e inculcandoles los conocimientos que requeriran para
insertarse en ella como entes productivos que
contribuyan a mantener las estructuras sociales,
politicas y econdmicas establecidas.

A lo largo del trabajo hemos venido respaldando la tesis
de que el ser humano dio un salto radical en su historia
evolutiva, en el momento en que crea cultura como una
forma complementaria a la evolucion biologica, y que
ese elemento nuevo, la cultura, fue posible en gran parte
gracias a la naturaleza social del hombre, pues es en la
sociedad que la cultura se acumula, se enriquece y se
transmite a las nuevas generaciones. Igualmente
afirmamos, dentro de la definicion de educacion, que
ésta se constituy6d como el principal mecanismo social
de transmision de los saberes, costumbres, tradiciones,
creencias, valores e ideales del grupo, esto es, de su
cultura, con ese doble fin de socializacion y
preservacion del grupo social.

En este contexto, no es de extrafar que la educacion
superior, como cuspide de la educacion formal, tenga
entre sus funciones esa difusion y ensefianza de los



conocimientos que ha desarrollado el grupo social y que
su finalidad sea, por un lado, preservar el bagaje de
informacion cultural para garantizar la continuidad del
cuerpo social y de su "forma de vida" y, por otro lado,
asegurar la incorporacion de las nuevas generaciones
socializadas y aptas para desempefiar una funcion
dentro del complejo social y, particularmente, dentro de
la estructura econdémica de la sociedad, esto es, para
desempefiar un trabajo.

Pero en el seno de las sociedades modernas y
especialmente a partir de que el modo de conocer
cientificoy su aplicacion -la tecnologia- han empezado
a jugar un papel fundamental en el aspecto productivo
del complejo social, llegando incluso a determinar una
estratificacion ocupacional con base en el grado de
conocimientos de los individuos al establecer una
enorme distancia entre el trabajo calificado y el no
calificado, la educacion universitaria ha asumido
también un papel fundamental en la determinacion del
status econdémico y social de los individuos y como
mecanismo de movilidad social dentro de la estructura.

Desde una vision transdisciplinaria, la funcion de
reproduccion de la universidad se conserva, en tanto se
trata de la difusion de los conocimientos guardados en
el seno de la sociedad asi como de la ensefianza de
aquellos saberes concretos que requeriran los alumnos
para desempefiar una funcion productiva; sin embargo,
tales conocimientos deberan adquirir una dimension
diferente.

Si el bagaje de saberes creados por la cultura occidental
ha sido, hasta ahora, generado y transmitido bajo una
unica vision respaldada por el paradigma clasico de las
ciencias como dominios fragmentados, independientes
y autosuficientes, esto es, bajo una nica dimension de
disciplinariedad, en una universidad revestida con un
sentido transdisciplinario estos saberes no se diluirdn en
un s6lo conocimiento que abarque todo lo producido y
que sea ensenado a todos los alumnos por igual, sino que
en cada disciplina la universidad debera abrirse y abrir
las mentes de los futuros profesionistas y cientificos a
una vision totalizadora desde la cual se enmarque la
disciplina de su eleccion.

Ello implica concientizarlos de los limites de su
disciplina, de que ésta no es absoluta ni suficiente para
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comprender la realidad que les rodea y adaptarse a ella;
de que les sera preciso, en multiples ocasiones, acercarse
a otras areas del conocimiento para multireferenciar su
objeto de estudio, aceptando sus puntos de vista y
completando con ellos la visidn que tiene su propia
disciplina; que tendran, continuamente que subir y bajar
desde una vision particularizada a una totalizadora, sin
estatizarse en alguna de las dos.

En este sentido, podemos decir que la funcion
reproductora de una universidad transdisciplinaria
incluye un rompimiento de paradigmas y la creacion de
una nueva cultura del conocimiento donde éste se
perciba como uno, forzado por las necesidades a ser
muchos. Y para ello deberd transmitir, como parte
fundamental de ese bagaje cultural, la nueva
cosmovision transdisciplinaria de la ciencia,
fundamentada en el nuevo paradigma cientifico que ya
hemos explicado.

En tanto la universidad conciba, y haga concebir a los
agentes que participan en ella, que el universo es uno,
complejo, dinamico, dialéctico, multireferencial y
complementario y susceptible de aprehenderse con tales
caracteristicas por una mente que trabaja igualmente en
forma integral, es factible formar profesionistas y
cientificos disciplinarios con un sentido
transdisciplinar.

AUn mas, la universidad transdisciplinaria como
reproductora del legado cultural de la sociedad pero con
un sentido totalizador, debe transmitir no sélo los
conocimientos cientificos sino todos aquellos saberes
que han acompaifiado al hombre desde la primera vez
que se preguntd acerca del mundo. Es decir, debe
enriquecer a los alumnos con las visiones de modos de
conocer distintos, como el arte, la filosofia, la sabiduria
popular, lareligion... saberes que no s6lo benefician a su
cultura, sino también a su persona.

Para la universidad tradicional la socializacion de los
individuos no busca Unicamente garantizar la
conservacion y continuidad de la cultura, sino también
la preservacion de estructuras econdmicas y sociales
desiguales, en otras palabras, es un medio de difusion de
la ideologia dominante. Es en este sentido que
numerosos autores ven la reproduccion, como funcion
de launiversidad, como un elemento negativo.

q
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Pero dentro de una universidad transdisciplinaria, el
formar a los alumnos con una vision holistica de su
mundo debe permitirles descubrir la ideologia oculta
detras de los discursos que acompafian el conocimiento.
Debe formarles un sentido critico que sea el tamiz a
través del cual analicen las estructuras sociales de su
entorno, lo que les permitird ejercer una praxis
transformadora sobre €él.

Por ello, para nosotras la funcién reproductora de la
universidad no conlleva un sentido peyorativo, pues se
trata Unicamente de la reproduccion de los saberes
guardados en el seno de la sociedad, cuyo fin es
preservarla.

B. Una funcion generadora de conocimiento
El complemento de una funcion de reproduccion de
conocimientos es la produccion de los mismos.

Se trata de construir nuevo saber a partir del ya existente
con el fin inmediato de comprender mejor y de una
manera mas profunday, a la vez, totalizadora, el mundo,
con miras a que tal conocimiento tenga a futuro una
aplicacion positiva.

Como ya hemos esbozado, la produccion de
conocimiento en una universidad transdisciplinaria
debe combinar la investigacion disciplinaria en campos
aislados del saber con espacios de investigacion
conjunta que busquen la integracion del conocimiento
en visiones totalizadoras, de tal manera que se consiga
una profundizacion en sectores delimitados de la
realidad, a la vez que una visién de conjunto que
contextualice los saberes fragmentados.

Dentro de la investigacion disciplinaria debe haber
apertura para pedir la colaboracion de otros campos del
saber cuando haga falta una vision multireferencial del
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objeto de estudio, pero independientemente de la
participacion de otras areas de conocimiento, la
investigacidon desde la disciplinariedad debe mantener
una perspectiva holistica, contextualizando
continuamente sus producciones en el ambito de la
totalidad.

Hemos hablado de la produccion de conocimiento en el
terreno cientifico y tecnoldgico, pero la universidad
transdisciplinaria también debe abrirse a integrar en la
generacion de estos conocimientos visiones filoséficas
y humanistas en general, que le den un sentido mas
integrador a los saberes y que guien su aplicacion.

Los conocimientos cientificos y tecnoldgicos han
desentrafiado gran parte de los misterios del mundo,
desde el origen del universo hasta el genoma humano, y
han puesto en las manos del hombre posibilidades
tangibles de modificar radicalmente su mundo, al grado
de casi llevarlo a la destruccion. Pero estos saberes se
plantean como neutrales, como indiferentes ante sus
posibilidades creativas o destructivas, y una educacion
desde un sentido transdisciplinario no puede permitir tal
neutralidad, debe obligar al individuo a cuestionarse a si
mismo y lo que esta haciendo con sus conocimientos,
por ello, debe abrirle las puertas a saberes filosoficos
que den respuesta al sentido de la vida humana y que
guien el quehacer instrumental del hombre.

C. Una funcion social

La funcion social de la universidad transdisciplinaria
tiene dos vertientes:

* Un papel interventor en el complejo social, como
institucion.

* Un papel en la formacion de los individuos como
agentes de transformacion social.

* Como institucion

Como institucion social estamos de acuerdo con Juan
Manuel Pifia en que la universidad debe asumir una
postura critica hacia su propio quehacer y hacia el resto
de las estructuras sociales (Pifia, 1996).

La universidad, como dice este autor, debe cuestionarlo
todo, desde los conocimientos y practicas académicas
que genera en su interior, asi como el impacto que estas

B
2Esto es parte del elemento de reflexion que implica la transdisciplinariedad.



tienen en el conglomerado social, hasta las
instituciones, ideas, funciones, estructuras, ideologia,
formas de explotacion del entorno... que constituyen el
medio en el que esta inserta 2.

Este cuestionamiento interno y externo debe ir mas alla,
con propuestas de solucion a los problemas e incluso,
como su mision mas importante, la formulacion de
sistemas sociales alternativos que pugnen porque la
sociedad se convierta en un entorno generoso para el
desarrollo material y humano de todos los que viven en
ella, en base a un respeto y convivencia sana con la
naturaleza, como el medio ambiente basico del ser
humano y sus sistemas sociales.

En este punto retomamos el sentido teleologico de la
vision transdisciplinar, al afirmar que la accion de la
institucidon universitaria, como conservacion,
generacion, enseianza y difusion de conocimientos, asi
como de formacion de individuos, debe integrarse en
funcion de un objetivo de beneficio para el planeta.

vem iRl
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Actualmente, los conocimientos han sido el elemento
que fractura a la sociedad en dos grupos, colocando a los
que lo poseen en una posicion de privilegio y poder con
respecto a quienes no acceden a él, abriendo cada vez
mas la brecha que una sociedad estratificada en base a su
estructura econdmica, de por si ha establecido. En
cambio, una universidad transdisciplinaria busca que el
saber, en lugar de acrecentar, reduzca la distancia entre
los sectores de la sociedad, que se utilice el
conocimiento en la busqueda de alternativas a una
sociedad desigual e injusta. Busca proponer modelos de
sociedad donde el desarrollo de los hombres sea
igualitario, respetando las diferencias individuales, pero
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también respetando el entorno natural gracias al cual el
ser humano puede desarrollarse como ente social y
COmo persona.

* Como formadora de agentes de cambio social.

Por otra parte, la funcion social de la universidad es la
generacion de agentes de cambio, conscientes de su
realidad natural y social, de su papel como poseedores
del conocimiento y del objetivo que han de perseguir
como individuos transdisciplinarios.

La universidad debe desarrollar en sus egresados, tanto
una conciencia natural de respeto al entorno y de
responsabilidad hacia su conservacion, como una
conciencia social de pertenencia a un grupo, por cuyo
bienestar debe luchar.

El individuo que egresa de una universidad
transdisciplinaria, en tanto posee una vision amplia e
integral del mundo, comprende que el escenario social
del ser humano no puede escindirse de su escenario
natural, por mucho que la tecnologia lo haya alejado,
aparentemente, deél.

El hombre transdisciplinario es un hombre que recobra
el sentido sagrado de la naturaleza, que ve al entorno
natural como su hogar y al resto de las criaturas vivas
que lo habitan como sus compaiieros de planeta. Que
comprende que no podemos seguir concibiendo al
mundo natural como un mundo "para nosotros" al que se
puede manejar y explotar al antojo humano, que no
poseemos un titulo de propiedad sobre ¢l y que, como
criaturas bioldgicas que hemos desarrollado la
conciencia y la inteligencia, somos responsables de su
conservacion porque su supervivencia es la nuestra, de
modo que debemos encontrar formas nuevas de convivir
conél.

Por otra parte, dentro de la formacion del individuo
como ente transformador, debe incluirse el desarrollo de
una conciencia social, esto es, la aceptacion de que no
esta solo en el mundo, de que forma parte de una
colectividad de la cual obtiene sus oportunidades de
desarrollo y a la cual tiene que entregar el producto de su
formacion, para enriquecerla y llevarla a mejores
niveles de vida.

@
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El hombre educado con una formacion
transdisciplinaria ha de entender que sus conocimientos
no son su patrimonio individual, es una herencia que la
colectividad le hace para enriquecerle como persona,
pero también para ponerlos a disposicion de las
necesidades de la comunidad. Tiene que asumirse como
un agente de transformacion.

_« CHOLVER &
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Un individuo transdisciplinario debe evitar el
individualismo y fomentar el altruismo; inhibir la
competencia como directriz de la accion y suplirla por
acciones cooperativas y solidarias; eliminar las
actitudes de pasividad e indiferencia ante los problemas
sociales y naturales, por una practica comprometida y
responsable; acabar con el dogmatismo y los prejuicios
a cambio de la tolerancia y la apertura; evitar la inercia
de pensamiento y accion y adoptar una postura ofensiva
que conlleve ideas creativas e innovadoras; sustituir el
miedo al cambio por la conciencia del dinamismo del
mundo y la consiguiente disposicion a experimentar lo
nuevo, suplir el conformismo por una praxis
transformadora.

De lo anterior se deduce que, cuando hablamos de que

20D

una de las funciones de la universidad es la adaptacion
plena de la persona a la sociedad -su socializacioén-, no
significa conseguir su desintegracion como individuo
en aras de ésta o de los intereses particulares que la
manejan y mucho menos su sumision total al ente social.

Adaptarse a la sociedad es integrarse a ella sin perderse
en ella, una pérdida que podria suponer el estancamiento
de la evolucion cultural y la "desaparicion" del ser
humano como valor fundamental en el que debe fincarse
nuestra futura evolucion como especie. Recuérdese que
la sociedad es s6lo un medio que ha encontrado el
hombre para sobrevivir y avanzar en su proceso
evolutivo, por tanto éste no debe ser rebasado por
aquella. Por ello, adaptarse a la sociedad precisa
mantener la individualidad, una individualidad que
permite mirar a la sociedad con ojos criticos, aceptar sus
logros pero también detectar sus fallas y buscar
soluciones, adaptarse a la sociedad es buscar su
perfeccionamiento como entorno idoneo para el
desarrollo de la especie, por ello esta adaptacion implica
una accion sobre ella, una praxis transformadora.

Bibliografia:
* UNESCO. (1998) Conferencia Mundial sobre la
Educacion Superior en el Siglo XXI. Visiony Accion. 24
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o0
El Articulo

""Se trata de armar en cada mente
el combate vital para la lucidez.”
(Egar Morin)

(Cual es el objetivo comun del Taller Piloto
Transdisciplinario Arkos?

El pasado 03 de Enero del afio 2007, profesores y estudiantes
de la Universidad iniciamos el Taller Piloto
Transdisciplinario, con el objetivo de incorporar una
pedagogia transdisciplinaria a nuestra casa de estudios, que
nos permitiera valorar la diversidad de nuestras practicas, asi
como encontrar la unidad de lo diverso en ellas (Espinosa,
2007). Un proyecto sin duda alguna trascendental, en el cual el
resultado tendria que ser el mejoramiento en la practica
docente y la distincion de la Universidad como una Institucion
conun modelo educativo transdisciplinario.

En el taller, cada participante registraria en un diario todas las
reflexiones que surgieran durante el mismo o a partir de éste,
de modo que estuviera en posibilidad de generar un ensayo
sobre su experiencia en ¢l; en mérito de lo anterior, a
continuaciéon me permito plasmar mis vivencias y ganancias,
esperando sean de interés para Usted amable lector.

Nuestra primera encomienda fue presentarnos, ya que aunque
todos nos conociamos por lo menos de vista, algunos de
nosotros solo habiamos intercambiado un breve saludo, esto
me hizo reflexionar, ya que en mi caso tengo cerca de seis afios
prestando mis servicios como docente en la Universidad y
solo habia intercambiado un par de frases con algunos de mis
compaiieros ahi presentes, mi primera ganancia fue empezar a
conocer ¢ interactuar con un grupo fascinante de personas que
estaban unidas por un objetivo comun: la educacion.

La mecanica de trabajo durante el taller, se hizo formando
subgrupos integrados con profesores y estudiantes
(generalmente éramos tres), que estariamos trabajando sobre
un texto determinado, dialogando e intercambiando ideas.

1 Blanca Rodriguez Juarez es Licenciada en Derecho por el Centro Universitario de la Costa de la Universidad de
Guadalajara. Es Coordinadora de la Licenciatura en Derecho en el Centro de Estudios Universitarios Arkos, donde
funge también como catedratica. Es miembro del Taller Transdisciplinario Arkos. Fue miembro del Circulo de
Calidad Docente de lamisma universidad.
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Uno de los ejercicios que mas me gustd fue la dindmica de
lineas paralelas, que consiste en hacer dos filas de personas
que quedan una frente a la otra, en la cual la primera fila
comparte con el resto de los miembros del taller sus
impresiones, la fila se va recorriendo hasta que se llega con la
primer persona con la que compartiste tu pensamiento;
posteriormente, le toca a la otra fila. Uno de los temas que
abordamos fue aquel que versaba sobre lo que significaba ser
transdisciplinario desde nuestra profesion, carrera o
disciplina y lo que nos quedaba claro sobre la
transdisciplinariedad. Al finalizar todas las sesiones cada
integrante disponia de 5 minutos para reflexionar y escribir
sobre algo nuevo que aprendio, una nueva idea que le surgio,
algo que le pareci6 interesante o algo que descubrid en la
sesion.

Desde las primeras sesiones, los integrantes del taller
externabamos nuestras ideas respecto de diversos temas,
siendo uno de los mas importantes el de la labor docente, me
llamo mucho la atencion el comentario que hizo el Ingeniero
Eduardo Espinosa acerca de que los profesores generen
conciencia plena de la responsabilidad que implica ser
maestro, asi como un compromiso ético y moral con nuestros
educandos. De forma personal, algo que aprendi es la apertura
que tenemos que observar con nuestros alumnos con respecto
a su pensamiento y a mostrar tolerancia cuando éste no
coincida con el nuestro. El escuchar diversidad de ideas fue
sumamente enriquecedor, porque cada uno de nosotros tenia
su propia perspectivay algo que aportar en cada sesion.

Durante el Taller realizamos diversas lecturas, la que mas me
gusto fue la del libro "Los siete saberes de la educacion del
futuro", de Edgar Morin; de la lectura me di cuenta que
podemos establecer vinculos con personas que tienen una
formacion académica distinta y que el didlogo siempre se
puede generar, que es importante que en las Instituciones
Educativas se aborden problematicas de tipo social y que



todos nos involucremos para poder resolverlas, ya que de
alguna u otra manera nos conciernen. Los miembros del taller
asumimos la importancia de empezar a generar un verdadero
cambio en los sistemas de ensefianza, en donde los individuos
nos demos cuenta que formamos parte de un todo y que el todo
forma parte de nosotros, de esta forma tendremos
profesionistas sensibles a todo lo que acontece a su alrededor
con una visién humanista que les permita ser capaces de
enfrentar los retos del futuro, como sefiala el Maestro Morin
"Se trata de armar en cada mente el combate vital para la
lucidez". (Morin, 2000: 13).

En ese orden de ideas, también dialogamos acerca de ensefar
la condicion humana, tema en el cual el Maestro Morin
puntualiza que los seres humanos somos a la vez fisicos,
biologicos, siquicos, culturales, sociales e historicos, que
somos una unidad compleja desintegrada en la educacion
especializante a través de las disciplinas y hemos quedado un
tanto imposibilitados para aprender lo que significa ser
humano, resaltando la necesidad de restaurarla para que cada
persona desde donde se encuentre tome conocimiento y
conciencia de suidentidad complejay de su identidad comun
a todos sus congéneres. La sesion en la que comentamos
acerca del tema, fue muy emotiva ya que comprendimos que
somos seres planetarios que tenemos una gran
responsabilidad para con la raza humana, no permitir su
degradacion y mucho menos su extincion. A ese respecto, creo
que los profesores no solo deberiamos ensefiar matematicas,
literatura, biologia o quimica, sino que también deberiamos
de vez en cuando ensefar la condicion humana, es decir,
preguntarnos y preguntar a nuestros alumnos cual es nuestra
situacion en el mundo y hacia donde vamos.

Bajo esa panoramica, me gustaria compartir una de las
reflexiones individuales que escribi en una de las sesiones del
taller, en la cual se refleja la enseflanza que me dej6 la lectura
del libro "Los Siete Saberes para la Educacion del Futuro", la
cual transcribo literalmente: "Aprendi que debemos tener
concienciay sentido planetario, que nos une el mismo destino.
Que somos tripulantes de un mismo barco y que si permitimos
que se hunda nos hundimos con él. El dia de hoy me gustd
mucho la sesion ya que siento un cambio que se opera en mi
interior, ahora me siento parte de un todo y sé que formo parte
de una especie que tiene grandes posibilidades de permanecer
sobre la faz de la tierra, siempre y cuando asuma la
responsabilidad de que compartimos el mismo destino". Cabe
mencionar, que mis compaifieros del taller expresaron
opiniones similares, fue significativo saber que compartimos
una verdadera preocupacion por los problemas que aquejan a
nuestro planeta, y que coincidimos que puede generarse
conciencia y acciones a partir de una educacion
transdisciplinaria.

Quiero mencionar que en las sesiones del taller, siempre
conversabamos de temas muy interesantes y tratando de ser
imparciales en nuestras opiniones; por eso me encantd
participar ya que estuve frente a personas dispuestas a
escuchar mi pensamiento o mis preocupaciones, sin
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criticarme o discriminarme por no expresarme
'adecuadamente'; ahi estdbamos alumnos, profesores,
directivos, profesionistas con distintas formaciones -
abogados, filéosofos, matematicos, contadores,
administradores, comunicologos- de igual a igual, como
verdaderos compaiieros de cruzada, nadie por encima de
nadie, simplemente un grupo de personas que quieren que este
mundo funcione mejor.  En ese contexto, me queda claro
que la Transdisciplinariedad nos permite aprender a pensar, a
dialogar y lo mas importante, a conocernos a nosotros
mismos, planteandonos una nueva forma de comunicacion
entre las disciplinas; la meta es obtener un caracter
complementario y no contradictorio, invitindonos a la
reflexion y al analisis pero de una manera sensible e
incluyente.

En mis andanzas por el Taller, aprendi que la
transdisciplinariedad va entre las disciplinas, a través y mas
alla de éstas, permitiendo al ser humano una racionalidad
abierta y una vision mas amplia de las cosas sin caer en
formulismos excesivos, permitiéndole la comprension del
mundo. Finalmente, participar en el Taller Transdisciplinario
me permitiéo descubrir que existen otros "locos idealistas"
como yo, que estan dispuestos a entrar en accion para que las
cosas en el planeta marchen mejor y que su herramienta para
lograrlo es la educacion, pero aquella que logre que el ser
humano pueda trascender. Bajo esa perspectiva me parece que
el objetivo del taller si se cumplio, jadivine qué?, jNos
volvimos transdisciplinarios!.

Bibliografia
* Edgar, Morin (2000) Los siete saberes para la educacion del
futuro. Elumbral, UNESCO. Paris.
* Freitas, Lima, Edgar Morin y Basarab Nicolescu (1994)
Carta de la Transdisciplinariedad. Arrabida, Potugal.
* Tamariz Claudia y Ana Cecilia Espinosa Martinez (2007) La
inter y la transdisciplinariedad como tendencias integradoras
del conocimiento 2% Parte. Revista Vision Docente Con
Ciencia. No. 34. Enero-Febrero. Centro de Estudios
Universitarios Arkos. México. p.16-29.
* Reflexiones del Taller Transdisciplinario Arkos (2007)
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Las relaciones de
poder en el aula
universitaria. (1a. parte)

Por: Mtra. Zulay Pereyra Pérez



El Analisis

“La vida no es la adaptacion de circunstancias
internas a circunstancias externas, sino el deseo de
poder que, trabajando desde dentro, incorpora y
somete mdsy mds aquello que estd 'afuera’"’

(Nietzsche)

Introduccion

Acercarse al andlisis de temas referidos al campo
educativo, constituye un factor importante, dado que la
educacion conlleva un ambito social y politico que se ve
reflejado en lo que sucede en el proceso de ensenanza 'y
aprendizaje, asi como en las relaciones que se
establecen en la institucion educativa, ya que la
educacion como tal, responde a un contexto social e
histérico determinado. La escuela, como sefala Araya
(2003), esta configurada para desarrollar procesos de
socializacion incorporando los significados y simbolos
culturales prevalecientes en la cultura y es posible
suponer que algo parecido suceda en las universidades.

Incursionar concretamente en el tema de las relaciones
de poder en el aula universitaria, se conforma en un
punto de interés por clarificar un ambito en el cual me
desempefio como docente. Mucho se ha escrito sobre
las dindmicas de aula en primaria y secundaria
abordando no sélo asuntos cognitivos sino también
afectivos. No obstante lo dicho, se ha dado mas énfasis,
en el contexto universitario, al analisis de los planes de
estudio, los perfiles docentes y el manejo de contenidos
especificos, aunque ha de destacarse que en los ultimos
aflos ha ido creciendo el interés por abocarse a la
exploracion de tematicas que involucran contenidos
relacionales y afectivos en ese campo. Por otra parte,
los estudios realizados mediante la incorporacion de la
categoria analitica de género, han dado luz sobre otro
angulo de las relaciones humanas, que permite acercarse
con otros ojos a las dindmicas vividas en las
instituciones educativas, que como reflejo de las
dinamicas sociales, son también importantes de
analizar.

Esmediante las relaciones que cada sexo se convierte en
B
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el producto de un trabajo construido socialmente. Parece
existir, en la base de las diferencias sociales, un
presupuesto que retoma las diferencias biologicas entre
los sexos sobre el cual se ha ido estructurando toda la
diferenciacion que ha dado lugar a la supremacia del
hombre sobre la mujer, aspecto que también denota
asimetria y un espacio para las relaciones de poder. Por
otra parte, hay asimetrias entre los sexos en casi todas las
culturas y en sus instituciones, las cuales generalmente
son reflejo de los comportamientos y actitudes que en el
ambito social se desarrollan.

Resulta interesante incursionar en la vision de los
autores que abordan el tema de las relaciones de poder y
tratar de visualizarlas en el ambito universitario. Queda

s
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clara la existencia de relaciones de poder en las distintas
sociedades y las repercusiones de las mismas en las
diferentes estructuras sociales, dentro de las cuales no
pueden dejarse por fuera los sistemas educativos.

En el aula universitaria existen interacciones y es
esperable que éstas, como reflejo de los
comportamientos sociales, estén marcadas también por
relaciones de poder. Sefala Carrasco (s.f.) que en la
docencia universitaria, al trabajarse con personas, se
asume también que participan en ese juego interactivo
las emociones tanto de profesores como de alumnos en
una busqueda del adecuado desarrollo humano. De
igual manera, argumenta que no todos los docentes
llegan a esa profesion con claros motivos por su eleccion
profesional, de modo que sus actitudes se reflejan en su
trabajo de aula, lo que hace que se provoquen reacciones
determinadas que condicionan el ambiente de
aprendizaje. Recordar que la funciéon docente tiene
como objetivo importante el aprendizaje del estudiante,
condiciona la ética profesional y de trabajo. Carrasco, (s.
f.) argumenta que cuando los alumnos aprecian a un
profesor preocupado por sus aprendizajes, esto les
genera un fuerte deseo por aprender, promoviendo una
actitud responsable, comprometida y honesta en
relacion al trabajo.

Bajo la premisa de que existen interacciones entre
profesores y estudiantes que determinan el clima de
aula, propicio o no, para el aprendizaje y, en el entendido
de que en esas interacciones se explicitan relaciones de
poder, que bien pueden ser positivas o negativas, se
desarrollan a continuacion algunas concepciones acerca
del poder y sus repercusiones en el ambito educativo.
Vale resaltar que la practica educativa se constituye en
una fuerza social que bien puede mantener o cambiar la
configuracion social y en esa linea, el comportamiento
de profesores y alumnos puede hacer la diferencia.

Poder y relaciones en el aula

Es interesante revisar algunas conceptualizaciones
acerca del poder y tratar de establecer la relacion de éste
con las interacciones vividas en las aulas, especialmente
en las universitarias. Es imposible acercarse al analisis
de las relaciones de poder, sin incursionar también en el
tema de género, por ello se retoman a continuacion los
planteamientos de algunos/as autores/as.

D J

En los primeros analisis sobre el poder, es posible
destacar la posicion de Nietzche (citado por
D'Ambrosio, 2007), para quien el poder era entendido
en un amplio sentido, no solo como una fuerza de
dominacion, sino también como un impulso que
activaba la satisfaccion de procesos fundamentales de la
vida (conquista sexual, busqueda de riqueza, entre
otros). Para este autor, la vida implica un deseo de poder
que nace al interior de la persona y busca someter lo que
esta fueradeella.

Plantean Ortner y Whitehead (1996), que el estudio de
las relaciones de poder y oportunidad, lleva también
implicito acercarse al estudio del género. De igual
manera Beauvoir (1987), argumenta que se ha de
atender la idea basica, de que tanto hombres como
mujeres, han de ser considerados esencialmente como
seres humanos y, desde esa perspectiva, recordar que
ambos estan insertos dentro de un contexto
determinado.

Por otra parte, Scott (1996, p. 330), plantea que "(...) el
género es un elemento constitutivo de las relaciones
sociales basadas en las diferencias que distinguen los
sexo, el género es una forma primaria de relaciones
significantes de poder"; agrega como elementos del
género los simbolos y mitos, los conceptos normativos,

las instituciones y organizaciones sociales y la
identidad.

La categoria analitica de género estd en funcion del
mundo social y en ese sentido, tal como lo sefiala Araya
(2003), hace referencia también a una serie de
instituciones econdmicas, politicas, sociales y
religiosas, mediante las cuales se producen los codigos
culturales que condicionan el comportamiento de
hombres y mujeres.

Es posible pues sefalar, que la categoria analitica de
género es una herramienta con la que se cuenta para
acercarse al analisis de la desigualdad entre los sexos, a
las condiciones de inequidad en que se ve
mayoritariamente sometida la mujer. Es, por tanto, una
categoria que permite analizar, las relaciones sociales y
las condiciones en que éstas se desarrollan, y tratar de
buscar opciones de mayor igualdad. Permite el
acercamiento al analisis de las diferencias sexuales, su
interpretacion y comprension desde una perspectiva no



solo biologica, sino también cultural y social. El
concepto de poder, estd entonces permeado de esa
perspectiva de género que es importante retomar y que
los autores citados muy bien han contextualizado.

Los significados que en una sociedad se asignan a los
diferentes eventos que en ella se desarrollan, son tefiidos
por los intereses y el orden social establecido en ella, de
modo que los conceptos y apreciaciones sobre los sexos,
la sexualidad y la reproducciéon se ven influenciados
transversalmente por las conceptualizaciones
imperantes, fortalecidas por las estructuras sociales, los
procesos de socializacion, la familia, las relaciones de
podery las instituciones educativas, que juegan un papel
preponderante en los significados y en las actitudes que
se desarrollan y perpetian hacia el género.

Enlasociedad se dan relaciones de poder que atraviesan
todos los escenarios de la vida humana constituyendo un
cuerpo social. Aunque se puede hacer un analisis del
poder desde el nivel macro de la sociedad, es con el
concepto de poder en cada relacion, donde se ve la
importancia de incursionar en su estudio desde las
practicas reales y efectivas en los actos que en el diario
vivir protagoniza la persona. Ifran (s.f.) indica que
desde la perspectiva de Foucault, "(...) el poder se
genera y materializa en una extensa gama de relaciones
interpersonales desde las cuales se eleva hasta constituir
estructuras impersonales" (p. 4).

Es posible afirmar entonces, que las relaciones de poder
se encuentran en todos los ambitos en los que nos
desenvolvemos, (trabajo, familia, relaciones con otras
personas, relaciones de pareja, entre otras). Es decir,
estan presentes tanto en el espacio publico como en el
privado. Al ser el poder una relacion de fuerza, bien
puede afectar (llevar implicito el ejercicio del poder) o
ser afectada (provocar la capacidad de resistencia)
(Espinosa, comunicacion personal, 2007).

Foucault (citado por Ifran, s.f.) define el poder como una
relacion, y por tanto, con presencia en todos los
contextos de la vida. Sefala el autor que el poder tiene
dos perspectivas, a saber: una que reprime y otra que
produce, tanto efectos de verdad como saber. Este
concepto de poder, llevado al ambito de la cotidianidad
constituye un elemento importante a considerar y es ahi
donde se puede ubicar, para su andlisis, la categoria de
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género como un recurso o herramienta para explicitar el
tipo de relaciones de poder que se dan en la vida
cotidiana y en el caso particular de este ensayo, en la
institucion educativa.

-

Existen dos planos en los cuales se pueden identificar las
relaciones de poder: uno referido al campo de las
relaciones interpersonales -que no se puede aplicar a la
totalidad del grupo- y otro caracterizado por formas
institucionalizadas que operan como espacios cerrados -
el aula universitaria bien podria ubicarse en este
segundo ambito. En el primer caso, puede identificarse
el poder de un individuo sobre otro, pero en el segundo
plano se trata del ejercicio del poder de un grupo sobre
otro. Es posible asi sefialar, que para cada uno de esos
planos, hay relaciones de poder diferenciadas en cuanto
a dindmicas, formas de perpetuacion y defensa. De
acuerdo al planteamiento de Foucault (citado por Ifran,
s.f.), hay dos esferas en donde se consolidan las
practicas de poder, elaboran su discurso y se legitiman
dentro de un tiempo y espacio determinado, éstas son: la
ciencia y los elementos integrantes de la cultura
(diferencias de género, practicas discriminatorias,
normas y criterios de normalidad).

El poder, como integrante de la cotidianidad, tiene que
analizarse dentro de una compleja red de relaciones, con
la facultad de definir un cuerpo social. Cuando un grupo
social se apodera de los mecanismos que regulan dichas
manifestaciones de poder, elaboran una estructura que
permite poner en ejecucion discursos de verdad que
presentan un hecho como natural y bloquean acciones o
discursos que lo cuestionen y de cierta manera se
establece, una relacion entre poder y saber y es desde

«©
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esta relacion que se llega a interpretar la labor de las
instituciones educativas como espacios cerrados. En el
sentido sefialado, entonces, entramos en el juego de las
relaciones de poder y podemos participar de €l o estar
sometidos a él, asi como elaborar mecanismos de
reaccion al mismo con un objetivo de transformacion.
Es asi como puede sefalarse, de acuerdo a Foucault
(citado por Espinosa, comunicacion pesonal, 2007), que
el poder solo existe en una relacion marcada por un
par inseparable que es, por un lado su ejercicio y
por el otro, la resistencia a ese mismo ejercicio.
Agrega Espinosa (2007), que el analisis, la
elaboraciony el cuestionamiento de las relaciones de
poder setransformaen una tarea politica incesante.

Las instituciones educativas se suelen constituir en
espacios cerrados basicamente destinados a disciplinar,
que al funcionar sobre la base de la universalidad
manejan un mensaje tnico, razon por la cual no se puede
esperar que su actuar sea neutral, pues existe un interés
manifiesto por mantener determinadas formas dentro de
un contexto determinado. Por ello Foucault plantea que
"(...) laescuela al ejercer el mismo tipo de poder que la
fabrica, la carcel, el cuartel o el hospicio, busca
disciplinar el cuerpo y la mente de los individuos para
desenvolverse dentro de determinadas coordenadas de
poder" (citado por Ifran, s.f., p. 8). En ese mismo
sentido, ejemplifica el autor, que el examen que se aplica
en las instituciones educativas es una clara muestra de
las estrategias utilizadas por los docentes para
reproducir las relaciones de poder que se vivencian en la
sociedad. De igual manera, las disciplinas encierran
visiones de hombre (en cuanto ser moral, ser sexuado,
aprendiz entre otras) que se traducen en las practicas
cotidianas de ensefianza.

Ubiratan D'Ambrosio (2007), manifiesta que los seres
humanos somos diversos y diferentes uno del otro, y por
ello la homogenizacion es una tarea contraria a la
especie humana, y se constituye en un riesgo, porque
conlleva el establecimiento de la subordinacion y la
anulacion del otro. Para este autor, una categoria
importante para el analisis del comportamiento humano
es el poder, entendido en el amplio sentido de
organizacion sobre la cual se fundan familias,
sociedades y naciones. Es por medio de los sistemas
educativos que las sociedades transmiten valores que
sirven de apoyo a las concepciones y comportamientos s
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que apoyan las estructuras de poder.

Se sostiene en el discurso que los sistemas educativos
deben tener como una de sus metas el fortalecimiento de
mentes criticas, que promuevan el analisis y sean
contestatarios al poder; sin embargo, también tienen esa
mision quiza no explicita, de ser entes que permiten
mantener las relaciones de poder con que funciona la
sociedad y se convierten en instituciones que basan su
trabajo en la obediencia. Apunta Subirats (s.f.) que el
analisis sobre los sistemas educativos casi siempre cae
en el sefialamiento de contradicciones acerca de su
funcion, ya sea como reproductor de las relaciones de
poder que hay en la sociedad o como formadoras de
personas criticas que puedan enfrentar, modificar e
incluso transformar la sociedad en un mundo
caracterizado por la igualdad mas que por las relaciones
de poder negativas.

Agrega el autor que el concepto de poder, esta muchas
veces ligado al de obediencia y en el ambito educativo
esto se suele ver con frecuencia, pero no es algo
explicito, suele darse mediante el uso de refuerzos mas
que de represalias, la forma en que halaguemos a los
alumnos, aquellos actos que valoricemos abiertamente,
de una u otra manera, estin condicionando los
comportamientos de los alumnos e insertando valores
especificos mediante el trabajo en el aula.

— e Ly -— ‘

Por eso, cuando se analizan las interacciones entre
docentes y estudiantes, vale la pena retomar algunos de
los planteamientos acerca de las interacciones humanas
y de las relaciones de poder; desde esa perspectiva,

Gonzalez (1990) sefiala que, la institucion
educativa es uno de los medios que influyen en la




temprana adquisicion de modelos estereotipados acerca
del género. Por ello, enfatiza que si uno de los aspectos
centrales del proceso educativo es lograr una sociedad
mas democratica, entonces las instituciones educativas
han de incluir cotidianamente elementos que faciliten la
participacion social de los ciudadanos y promover una
educacion no sexista.

Subirats y Brullet (1999) destacan que en el proceso
educativo permanecen las discriminaciones hacia la
mujer, a pesar de los cambios que ha vivido la sociedad.
Argumentan que los sistemas educativos como entes
socializadores, juegan un papel en la construccion
diferenciada de los géneros, que siguen existiendo
aunque sus caracteristicas hayan variado, pues aunque
no se notan diferencias en los resultados académicos de
hombres y mujeres, a la hora de insertarse en el mercado
laboral se dan efectos discriminatorios.

Por otra parte, Tomé (1999) acota sobre la existencia de
formas de discriminacion inscritas en los sistemas
educativos y plantea que la investigacion en ese campo
demuestra la existencia de normas discriminatorias
explicitas y otras implicitas, denominadas como
curriculo oculto que mantienen y reproducen formas
discriminatorias. En esa linea de pensamiento se
destacan a continuacion algunos trabajos realizados en
el ambito costarricense, que involucran las tematicas de
género y las relaciones de poder.

Araya (2003) manifiesta que aunque la mujer ha
accedido a la igualdad formal, en el sistema educativo y
fuera de él, continiian dandose formas de discriminacion
mas sutiles a las cuales hay que acercarse y que son
manifestaciones sexistas.

Corrales, Delgado, Herrera y Zamora (2004) senalan
también que en aulas preescolares costarricenses se
identifican comportamientos sexistas en nifos y nifias y
mencionan la importancia de la labor docente en el
cambio paradigmatico que se requiere en busqueda de la
equidad de género.

Araya (2004) plantea que se ha de educar en la
diferencia y desde la diferencia donde las caracteristicas
humanas como ternura, deseo, solidaridad y raciocinio-
légico sean vistos como necesarios para la
supervivencia humana y no como exclusivas de uno u
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otro sexo. Este sefialamiento tiene un claro objetivo de
busqueda de condiciones no sexistas y equitativas en el
ambito educativo.

Bolafios (2005), en un analisis sobre la funcion de la
universidad desde la perspectiva de género, concibe que
las universidades, para responder a los requerimientos
de sociedades dinamicas, han de vivir un permanente
proceso de transformacion y dinamismo. Sin embargo,
argumenta que éstas han reproducido los roles
estereotipados y sexistas que tiene la sociedad y por
tanto también colaboran con el mantenimiento de la
estructura social. Por otra parte, Apt, Ledezma y Vega
(2006) indican que, en niflos y nifias de cinco a seis afios
que asisten a jardines infantiles publicos costarricenses,
se dan nociones sexistas de género, notandose una
reproduccion de los patrones y practicas socialmente
consideradas apropiadas o no en funcion del sexo.
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Solis (2007), aboga por incorporar en el trabajo de aula
practicas que busquen la igualdad real y argumenta que
es esa una opcion para disminuir los esquemas
discriminatorios con un mayor beneficio para las futuras
generaciones.

Por otra parte, Hernandez (comunicacion personal,
2007) sefiala que la educacion concebida como un
fendmeno politico, esta investido de relaciones de
poder, y que las mismas se explicitan desde la
categorizacion que se da a los participantes en dicho
proceso, a saber: docente (docto) y estudiante
(aprendiz), agrega que "(...) lo cierto es que todavia
hablamos de maestros y maestras y de alumnos y
alumnas y no de aprendices con diferentes roles,
que denotaria un trato mas igualitario” (p. 1).

Los autores y autoras mencionados son claros al sefialar
la estrecha relacion entre el entramado social y las
dindmicas que se desarrollan en las instituciones
educativas, en ese sentido, la educacion universitaria no
queda exenta de lo dicho. Es posible asumir entonces,
que el docente, como un miembro mas de la sociedad,
esta también en su vida permeado por las experiencias,
conocimientos y las repercusiones de relaciones de
poder y, por tanto, es esperable también que éste asuma
una determinada posicion ante las interacciones que
establece con los/as estudiantes en el salon de clase.

Subirats y Bruller (1999) plantean que en la institucion
educativa el discurso pedagogico es el que define las
reglas esenciales que determinan las relaciones en el
aula, asi como "(...) las presencias y ausencias de
relacion, las referencias y los silencios respecto de los
conocimientos, las cualificaciones de lo que es y no es
conocimiento, y de lo que puede o no ser dicho" (p. 199).
Para ellas, los sistemas educativos se identifican como
universales y promotores de igualdad formal de los
individuos ante la ley y con relacion a las instituciones,
es por ello que las instituciones educativas al presentarse
como universales, legitiman el orden social.

El docente, con su actuar, transmite valores y demuestra
actitudes en funcion del género. Esto no siempre lo
puede modificar, excepto si se propone lograrlo
mediante el apoyo de determinadas metodologias que
busquen la democratizacion de la educacion y la
equidad. Apunta Gore (1999) que el poder del docente
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siempre estara mediado por las relaciones de clase, raza
y género (y demas creaciones sociales), razon por la cual
es importante acercarse a su comprension para la toma
de conciencia del docente acerca de su labor
profesional. En ese mismo sentido, Ellsworth (1999)
indica que, para intervenir las practicas de poder en el
aula es necesario averiguar como operan, ¢ indagar con
qué efectos y contradicciones se viven en las aulas.

Diversos autores sefalan que desde la perspectiva de
Foucault, las instituciones educativas formales, se
constituyen en aparatos disciplinadores de la sociedad, y
como la mayor parte de las personas pasan por ellos,
podria entonces afirmarse que en todas las personas
permanecen las huellas dejadas por las instituciones
educativas.

Pérez (2002) plantea que la vida del aula, al igual que la
de cualquier grupo humano o institucién social, es el
ambito en el cual se establecen interacciones, en las que
implicita o tacitamente se intercambian ideas, valores e
intereses diferentes e incluso contradictorios.

En busca de contrastar esos planteamientos teoricos,
con las concepciones y experiencias en las dinamicas
reales del aula universitaria, he recurrido a la
recopilacion de perspectivas de docentes en servicio y
de graduados/as universitarios/as con no mas de dos
afios de estar fuera de las aulas, todos/as de carreras en
Educacion. A partir de ellos, mostraré a ustedes algunas
conclusiones primarias en torno al tema de las
relaciones de poder en el aula. Los resultados de las
recopilaciones citadas y las conclusiones finales de este



ensayo, seran presentados en la segunda parte de este
articulo.
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Acto académico
diciembre 2007

Por: Ing. Alejandra Espinosa Martinez



El Evento

"Las universidades de hoy deben apostar a
entregar al universo profesionistas con visiones
mas abiertas y globales, agentes de cambio en las
sociedades del futuro, seres conscientes de su
importancia y de la importancia de los demads, los
verdaderos profetas de lo que algunos se emperian
en denominar la educacion del futuro, y los
humanizadores de la humanidad siguiente"
(Angel Armando)

El pasado 21 de Diciembre de 2007, el Centro de
Estudios Universitarios Arkos, entreg6 a la
sociedad wvallartense la XI Generacion de
Licenciados en Ciencias de la Comunicacion

1 Algjandra Romina Espinosa Martinez es Ing. Bioquimico con especialidad en Biotecnologia por el Instituto
Tecnoldgico de Celaya, es catedratico en el area de matematicas en el Centro de Estudios Universitarios Arkos,
donde funge también como Asistente de Direcciény miembro de laAcademia de Matematicas e informatica.
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durante la Ceremonia de Graduacion realizada en el
Auditorio CECATUR donde los egresados
estuvieron acompanados de autoridades escolares,
profesores, familiares y amigos.

El programa inicié6 con la entrega de los
reconocimientos a los mejores maestros,
recibiendo dicha distincion la Lic. Jezabel Casella
Peyrot y el Lic. Omar Villarreal Salas, ambos
profesores fueron elegidos por los estudiantes por
su compromiso y dedicaciéon en la formacion de
seres humanos integrales. Asimismo, se reconocid
el desempefio académico de Angel Armando
Martinez Solis, quien gracias a su entrega y
perseverancia recibio el diploma como mejor
estudiante de esta generacion.

Posteriormente, el padrino de la Generacion 2004-
2007, Lic. Omar Villarreal Salas dirigié un emotivo
mensaje a los egresados: "La relacion que hemos
tejido con ustedes, y me refiero a toda la comunidad
que como universidad constituimos, es mucho mas
profunda y humana; y va mas alla de los limites que
generalmente demarcan las relaciones entre
maestros, alumnos y administrativos en una
universidad... Por eso la culminacion de su
formacion universitaria, que hoy conmemoramos,
no es un privilegio sino una responsabilidad, en el
sentido de dar respuesta a todo aquello que desde el
mundo y desde la vida nos increpa, nos interroga,
nos urge a resolver. Dar respuesta al nifio
hambriento, dar respuesta al abandono y al olvido,
pero también a la naturaleza de la que formamos
parte...", igualmente agradecié la distincion de
haber sido elegido como padrino y finalmente dio
lectura al mensaje que el Lic. Carlos Scheel Martin,
coordinador de la Licenciatura en Ciencias de la
Comunicacion, envio a los estudiantes: "A lo largo
de estos afios que he compartido con ustedes,
hemos podido avanzar juntos en la construccion de
un nuevo modelo educativo para la Universidad.
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Un modelo en el que lo importante es el trabajo
participativo, y en el que las relaciones maestro
alumno pueden convertirse en una colaboracién
efectiva en la construccion del conocimiento.
Considero que su generacion es un parteaguas en la
historia de la carrera. Los felicito por ser quienes
son, y por estar concretando este paso en sus vidas
como profesionales y como seres humanos. Ojala
que la formacién recibida en Arkos logre que
nuestra sociedad cuente con elementos
propositivos, que la hagan ser mas justa, y mas
humana."

Acto seguido, se nombr6 a cada uno de los
egresados, quienes se aproximaron al estrado a
recibir su constancia de terminacion de estudios de
mano de las personalidades del presidium.

Durante el acto, los cuatro egresados hicieron
también uso de la palabra para expresar
agradecimientos, vivencias y emociones hacia sus
seres queridos, hacia sus profesores y compafieros,
y hacia su alma mater.

En primer término Libertad Rodriguez agradecio a
su familia por el apoyo incondicional, a sus
compafieros por el tiempo compartido, y a sus
profesores por los consejos brindados. Més tarde
Isdel Tacuba con su critico estilo enuncid: "le debo
a la vida esa oportunidad que me brind6 para
conocer personas verdaderamente valiosas,
compafieros que jamdas olvidaré, amigos
comunicdlogos revolucionarios y hermanos del
tiempo que disfrutamos...A partir de hoy puedo
expresar que la poesia ya no es la misma sin la
pluma melancolica de mi compafiero Armando, el
hip-hop ha dejado de ser un movimiento criminal
gracias a Victor y su rima social, y he podido
comprender porqué las mujeres tienen zapatos y
bolsas de todos colores y sabores gracias a tres
mujeres: una de ellas es Libertad, quién se cuido6 de
nunca salir de moda durante mas de tres afios de
convivencia universitaria jPor eso, en mi tierra y
con mi gente, le declaro la guerra a lamediocridad y
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a la ignorancia; le declaro la guerra a la guerra
misma y a la represion militar. Asi esta escrito en la
filosofia de la institucion que hoy me mira egresar:
Educar es formar hombres libres.

Victor Méndez, por su parte expreso: "...ahora vivo
aquel suefio que pensé se habia terminado, ahora
me doy cuenta de que siempre estuve despierto y
que sélo toqué la realidad mientras vivia en el
engafo, ahora siento el aire y me doy cuenta de que
en realidad pasan los afios, de que so6lo hay
aprendizaje y no dafos y que estoy en paz, después
de todo lo que ha pasado... aprendi a encontrar mi
lugar entre tantos extrafios, aprendi que la verdad
no se vive por el miedo que tenemos a sentirnos
como humanos..."

Por ultimo Armando Martinez después de un
sentido mensaje dio lectura a una poesia que



escribid con motivo de la culminacion
de sus estudios:

Con los parpados vestidos de ilusion
las palmas prefiadas de memorias
prendida al corazon extraiia emocion
efilo en busca de nuevas glorias

Canta mi boca inmortal gratitud
A quien hizo posible este presente;
Esposeso el ocaso de gran virtud,
La esperanza de aurora diferente

Finalmente en representacion del Ing.
Eduardo Espinosa, Director General
de este Centro de Estudios, la M.C.E.
Ana  Cecilia Espinosa Martinez,
subdirectora Académica, dirigio
emotivas palabras a Libertad, Victor,

Armando e Isdel hablandoles sobre la libertad:
"empiezo a ser libre de verdad, con libertad interior
o creativa, cuando tengo fuerza de voluntad para
desprenderme del apego a las gratificaciones
inmediatas, sobrevuelo mi vida y elijo en virtud del
ideal trascendente de la unidad, del esfuerzo de la
perseverancia, del teson, del amor, de honestidad,
del respeto, de la igualdad, de justicia, aunque sea
exigente y sacrificado. Entonces me veo libre, no de
las normas vistas como trabas, sino libre para crear
las relaciones de encuentro a las que me veo
llamado por mi condiciéon de persona...Ustedes
jovenes egresados han hecho una eleccion y han
ejercido su libertad, decidieron hacer a un lado las
gratificaciones inmediatas y recorrer el camino
arduo. Han decidido vencer las barreras de la
ignorancia invirtiendo en su educacion,
significando su persona, lo cual les lleva a un grado
elevado de existencia del que por siempre seran
responsables, pero que también les hara felices y
verdaderos hombres. ..
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El Comentario

Estimado lector, quiero agradecer ampliamente
todo el apoyo que han brindando a este humilde
servidor a través de la atencion que prestan
bimestralmente a este espacio. Gracias a usted
seguiré teniendo esta columna aunque ya no esté
estudiando en el CEUArkos. Muchas gracias por la
aceptacion y como dice "chente": mientras ustedes
no dejen de aplaudir, yo no dejo de cantar, jarreeeee
macho0000s!
Esta vez presento un articulo que espero sea de su
agrado:
"La condena izquierdista"
Cero y van dos

México es un pais lleno de magia, de grandeza
cultural y de una creciente democracia aunque ésta
forme parte solamente del discurso electoral. Desde
1988 se perfilaba uno de los cambios de transicion
democratica mas destacables a nivel internacional,
era la gran caida del imperio priista que perdia
frente a una oposicion cansada de los abusos, la
marginacion, la represion y todo eso que trae
consigo el avance y desarrollo neoliberal. Haciendo
uso de sus facultades y amplia experiencia, el
sistema burocratico de aquel entonces, manipulaba
las elecciones para darle el triunfo a Carlos Salinas
de Gortari, quien despojaba de la silla presidencial
al vencedor Cuauhtémoc Cérdenas. Era el inicio de
una faceta distinta para el pais, era un dificil
comienzo para un gobierno que carecia de
fundamento legitimo pero era respaldado por toda
la maquinaria burocratica. En este sentido, se optd
por utilizar una serie de recursos que facilitarian el
"triunfo" del priismo sobre la izquierda de finales
delos 80's:

* Manipulacion de los comicios electorales

* Desaparicion de votos a favor de la
oposicion

* Corrupcion en todos los niveles
México estaba divido en dos grandes bloques, la
izquierday lamega-derecha, en la cual

1 Isdel Tacuba Pillado egresé de la Licenciatura en Ciencias de la Comunicacién del Centro de Estudios
Universitarios Arkos de Puerto Vallarta. Es miembro voluntario de la Unidad de Investigacion y participa en la
organizacion de los talleres de dialogo al interior de la Universidad y como ponente en las mesas redondas.
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comenzaban a convivir algunos miembros de
oposicion. Los panistas se perfilaban mas hacia los
intereses priistas, tras puertas cerradas; las
negociaciones se llevaron a cabo, excluyendo al
movimiento Cardenista, quienes llegaron tarde a la
reparticion, pues Diego Fernandez de Cevallos,
panista de "hueso colorado", daba fuertes
declaraciones en apoyo a Salinas de Gortari, el
bloque se estaba formando de manera
conspiratoria; E1 PRIy E1 PAN en contra del actual
PRD. Con un panorama nacional tefiido por las
marchas masivas sobre las principales ciudades del
pais, lo inesperado estaba por suceder, Cardenas
fue invitado a las negociaciones y cedié ante la
imposibilidad de defender su triunfo de manera
equitativa, la silla presidencial qued6é en manos de
un régimen usurpador encabezado por Carlos
Salinas de Gortari, en tanto, Cardenas se quedaba
con el Distrito Federal por tiempo indefinido y el
PAN, hacia una alianza con Salinas de Gortari que
se consolidaria afos mas tarde, donde un gobierno
panista llegaria a la silla presidencial apoyado por
sectores priistas y dividiendo a los panistas en
pequefias células ideoldgicas, sin ningun peso
fuerte para hacer frente a las "tarugadas y tonterias"
bautizadas como Foxilandia.

En ese mismo afio 1988, ocurrieron una serie de
sucesos impulsados por las mas altas esferas del
poder nacional mexicano, por ejemplo,
accidentalmente se incendié el inmueble donde
estaban las boletas electorales y se imposibilitd
cualquier probabilidad de hacer un "voto por voto",
el triunfo se le iba de las manos de manera desleal a
una oposicion que venia en creciente batalla pero
que estaba lejos de alcanzar la gloria por los
candados que la "monarquia" priista habia
sembrado, un sistema completamente corrupto y
manipulable a su antojo, pero que ya no respondia
a las necesidades sociales de una poblacion
desesperada y olvidada. El Sur mexicano estaba -
como estd hoy- en pobreza extrema, los programas
de desarrollo social no daban resultados y los
descalabros inflacionarios causaban
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constantemente el malestar tanto de las células
empresariales como de los circulos sociales. Los
medios de comunicacion: televisoras y
radiofusoras principalmente, expresaban
publicamente su aceptacion al gobierno que llegaba
con la firme ilusién de ver respuesta ante sus
intereses, una especie de alianza EMPRESARIAL-
PANISTA-PRIISTA, tomaba las riendas del pais.
La izquierda perdia poco a poco sus fuerzas para
luchar y decidi6 quedarse con el DF para
emprender desde esa trinchera, un movimiento
encabezado por acciones semi-socialistas que, con
el tiempo, recibieron el titulo de populismo.

Para legitimar y buscar la aceptacién popular, el
entonces presidente Carlos Salinas de Gortari,
ponia en marcha un gran programa mercadologico
que lo hacia ver cerca de las masas, buscando
generar una imagen popular y a esto se le sumo el
famoso programa de SOLIDARIDAD, que
marcaria afios mas tarde importantes avances en el
desarrollo del pais, aunque estos logros solamente
tenian cabida dentro de un pequefio escenario: en lo
democratico y burocratico México estaba lejos de
superar los grandes vicios de la corrupcion, asi
como el argumento de DEMOCRACIA, que se
veia limitado al ambito electoral, una democracia
participativa no tenia lugar, como tampoco lo tiene
ahoray yahan pasado 20 afios.

En 1994 llegd al poder Ernesto Zedillo Ponce de
Ledn, una persona con un bajo perfil politico pero
muy allegado a Salinas de Gortari, fue el elegido
tras llevarse a cabo el asesinato de Luis Donaldo
Colosio, quien ideoldgicamente tenia mas de
perredista que de priista, quiza ese fue el motivo
para hacerle desaparecer de la contienda electoral,
pues se convirtid en una amenaza para los intereses
defendidos por la extrema derecha y la izquierda
derechista (circulos "opositores" que se perfilaban
lentamente hacia esa corriente). A menos de un afio,
el victorioso Zedillo hacia gala de su nula retorica
para anunciar una devaluacién provocada por la
sobre evaluacion del peso mexicano frente al ddlar,
una gran crisis nacional freno los pocos logros en
materia econdmica y social, pero se recurrié a un
recurso para el rescate de la banca nacional, el
llamado Fobaproa, que entre otras cosas, obligaria
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a todos los mexicanos a pagar eternamente una
deuda que no habian contraido, todo esto en
beneficio de los banqueros y las altas cupulas
empresariales; los legisladores de todos los circulos
politicos apostaban a sus intereses y les fue muy
bien, entre ellos, el ahora presidente de México,
Felipe Calderén Hinojosa. La alianza PRI-PAN
volvia a hacer acto de presencia en los escenarios
publicos, pero se consumaria en el afio 2000,
cuando una corriente clasica del PRI, entrego la
silla presidencial al panista Vicente Fox Quesada,
quien en ese entonces, era mas derechista que
opositor.

Aun asi, los medios de comunicacion decidieron
inyectarle un romanticismo a esta historia,
magquillandola como una auténtica transicion
democratica, el cambio que sacaria al pais de la
pobreza y resolveria el problema de Chiapas en 15
minutos. El movimiento chiapaneco que surgiera
para robarse la atencion en la década de los 90's
mientras las clipulas empresariales y politicas
repartian el pais en pequefios pedazos. Un
movimiento social que fue drasticamente
reprimido por una gran movilizacion militar;
indigenas que se levantaron en armas para que se
reconociera su existencia y les tomaran en cuenta
dentro de la agencia nacional, pero esto... tampoco
sucedié. Répidamente, algunos priistas se
desplazaron a los circulos panistas, y algunos
perredistas se volvieron priistas. El "cambio
democratico" generado por el gobierno de Fox,
provoco una gran inestabilidad politica, social y
econdmica, las fuerzas politicas se desplazaban
hacia lugares mas seguros, persiguiendo los
privilegios que solo la alta burocracia puede
ofrecer. El equipo de trabajo de Fox estaba lleno de
cercanos amigos de Salinas de Gortari, sus mas
grandes e influyentes asesores eran reciclados del
gobierno salinista que mantenia el poder del pais
sin el consentimiento de gran parte de los priistas,
pero que ademas, formalizaba una alianza en contra
de Roberto Madrazo, apoyandose en la maestra
Elba Esther Gordillo, protagonistas que decidirian
las elecciones del 2006 de una manera poco
ortodoxay con los mismos tintes del '88. La historia
se volvié a repetir. La unica forma légica de



entender el porqué a través de la historia la unica
oposicion que ha logrado tener la silla presidencia
es el PAN, es pensando en una alianza estratégica
entre ciertos sectores del panismo clésico y el
priismo "dinosaurico".
Con Andrés Manuel Lopez Obrador al frente, la
oposicion por fin miraba una segunda oportunidad
clara de victoria, era el "gallo" perfecto para
llevarse el triunfo en las elecciones del 2006, pero
este personaje, no solamente era rechazado por la
ultra derecha, sino incluso, algunos circulos del
perredismo (que habian hecho alianza con el PRI'Y
ELPAN), lo descalificaban publicamente.
Las elecciones del 2006 han sido las mas complejas
y dificiles que ha tenido el pais, pero que
presumiblemente se le atribuyé un grado de
transparencia, puesto ciegamente en el papel de los
consejeros del IFE, dirigidos por Carlos Ugalde.
Este consejo, encargado de transparentar el proceso
electoral del 2006, era visto como se le mira al IFAI:
un 6rgano descentralizado y autdbnomo pero estaba
muy lejos de convertirse en tal cosa. Al igual que los
representantes del Instituto Federal de Acceso a la
Informacién (IFAI), eran elegidos y propuestos por
el Ejecutivo Federal, lo cual los convierte,
irremediablemente, en aliados de éste para los fines
que les convenga. La autonomia queda reducida a
un simple discurso, y asi fue. Los métodos
comunmente utilizados, son los mismos que se
utilizaron en las elecciones de 1988, donde una vez
mas, se le arrebato el triunfo al PRD, un partido de
oposicion:

* Se quemaron boletas

* Se inventaron votos (los muertos votaron)

* Se desaparecieron boletas electorales
Y ademas de todo esto, el presidente de la republica,
Vicente Fox Quesada, quien habia sido presidente
desde el afio 2000 y también proveniente de un
partido de "oposicion" (PAN), echo a andar la
magquinaria burocratica haciendo descalificaciones
a los candidatos que competian contra el de su
partido. Era comun ver a este personaje haciendo
propaganda politica a favor de los intereses de su
partido. Frases como "diga no al tabasquismo",
dicha con esa gracia que tiene el sentido del humor
campirano, lograron posicionarse en los medios de
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comunicacion que parecian perder el interés por las
cosas interesantes; negociando una Ley exclusiva
que respondia a sus intereses, se volvieron mudos,
sordos y... Todo esto con la intencién de proteger lo
que segun ellos era mas importante, no figurando en
la lista la Democracia, la Justicia, ni tampoco la paz
social. Descalificaciones, insultos, ofensas, fueron
los asuntos mas televisados pero en el fondo se
olvidaron, las politicas publicas, las propuestas, los
modelos econdmicos y la sociedad se aislé de este
ejercicio. Recurriendo a la estrategia disefiada por
el aliado de Hittler, Goebels, quien dijo alguna vez
que "una mentira repetida el nimero suficiente de
veces, se convierte en verdad". Un arma fascista al
alcance de los panistas que hacian fiesta agrediendo
al representante del PRD, Andrés Manuel Lopez
Obrador. También se hizo un pleno uso de las
encuestas como creadores del imaginario publico,
en ellas, todos eran ganadores, no habia perdedores.
Pero el desenlace estaba muy lejos de suceder, tan
es asi que amas de un afo de haberse llevado a cabo
las elecciones, todavia sigue habiendo un fuerte
desplazamiento de ciudadanos que siguen en la
firme intencion de hacer valer su voto... un suefio
guajiro lo tiene cualquiera, pero vale la pena
intentar.
No cabe duda que el Estado estd en decadencia y
lejos de responder a los principios para las cuales
fue creado, protector de los intereses soberanos,
dista mucho de la realidad y podemos tacharle de lo
siguiente:

* Desleal

* Prepotente

* Incompetente

* Asesino

* Represor
(Donde estan los ladrones?
Titulo de un disco de la cantante colombiana
Shakira. ;Dénde estan los ladrones? Es la pregunta
que los ciudadanos nos hacemos todos los dias
cuando miramos a los politicos gastando nuestro
dinero, enriqueciéndose ilicitamente,
impunemente "mamando la chichi" del erario
publico.
En esta ocasiéon no hay espacio para hacer una
conclusién, no valdra la pena. ©
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